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Introduktion

Da jag inleder min skolgang i mitten av forra seklet foljs en laroplan som
togs i bruk ungefér tjugofem ér tidigare. Bakom ldroplanens tillkomst ligger
en hindelseutveckling som inkluderar dramatiska inslag. En statlig kom-
mitté tillsdtts redan 1912 for att ersitta den forsta laroplanen for folkskolan
som tillkom 1881, eller femton &r efter att folkskolan i Finland inrattas.
Finland ar vid den tiden ett storfurstendome inom det ryska riket och ett
pagaende laroplansarbete avbryts till f6ljd av den politiska oro som forrys-
kningen avlandet leder till. De ryska nederlagen under det forsta varldskri-
get skapar emellertid forutsattningar for landets sjélvstandighetsforklaring
1917 och det avbrutna ldroplansarbetet aterupptas, men forst efter att ett
tragiskt frihets- och medborgarkrig utkdmpas. Den nya laroplanen blir klar
1925 och utkommer i férkortad version pé svenska ett par ér senare. Redan
efter att jag hunnit ga tva ar i skolan tillkommer 1952 en ny ldroplan som
giller fram till att grundskolan inrdttas under 1970-talet da en ny laroplan
tor den obligatoriska skolan introduceras.

Da vaknar ocksa insikten om laroplanens betydelse for elevens, skolans
och ytterst for samhallets utveckling. Den ideologiska diskussionen om
liroplanen 6ppnar hisnande perspektiv om hur skolamnen gestaltar for-
staelsen av var varld och om vem som ska ha ritten att gestalta. Liroplanen
visar sig ocksa vara ett hus av drommar som inte alltid besannas. Att ldro-
planen for modersmalsaimnet i den svensksprakiga folk- och grundskolan
i Finland blir mitt forskningstema ar darfor givet.

Ur laroplaner har jag foljt modersmalsamnets inre utveckling och
yttre formande krafter fran folkskolans forsta laroplan till och med den
forsta laroplanen for grundskolan. Den breda forskningsansatsen tan-
gerar dven kvalificeringen av ldrare, lararutbildare och ldrarutbildning.
Professionalisering, professionalism och akademiserad ldrarutbildning
som professionsinstitution expanderar till huvudteman fran1990-talet,
utan att jag dock forlorar kontakten med forskning om modersmélsaimnet.

Mot den tecknade bakgrunden dr syftet att personliggéra mitt sam-
héllsuppdrag som larare och forskare. Syftet preciserar jag till tva teman
i vilka huvuddelen av min forskning kan inordnas. I det forsta lyfter jag
fram nagra drag ur utvecklingen av modersmalsimnets laroplan for den
svensksprakiga minoriteten i Finland. I det andra flyttar jag sokljuset ver
pa aktorer och institutioner som burit ansvar for utvecklingen av utbild-
ning pé svenska. Utvecklingen speglar jag mot de komplexa och tidvis
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kampfyllda sprak- och samhéllspolitiska villkoren for svensk skola och
utbildning i Finland.

Den sammanhallande linken mellan temana i min beréttelse ar att
bagge ér forknippade med svensksprakig utbildning. Nér det dr sagt vill jag
understryka hur lika de yttre villkoren for den finlandska skolan dr genom
sin historia, oberoende av sprak. Malen for den svenska och finska skolan
ar desamma. Skolans huvudsakliga innehall och yttre organisation dr ocksa
desamma. Aven timantal och férdelning av amnen pa arskurser regleras av
samma bestimmelser. Den administrativa ledningen foljer samma lagstift-
ning och uppritthalls av samma myndighet. Lararutbildningen ar sprakligt
uppdelad men regleras av samma lagstiftning och genomf6rs i samma typ
av utbildningsinstitutioner. Utformningen av skolans program star under
inflytande av samma pedagogiska impulser. Sarskilt under skolans forsta
decennier anvdnds till en del samma lastexter bade pa finska och pa sven-
ska (Hansén, 2019b).

Aven min personliga historia ir nira forbunden med sprék. Som med-
lem av den svensktalande befolkningsgruppen har spriket préaglat mitt liv
och mitt arbete. Mitt férsta modersmal 4r en djupdialekt med inslag fran
finskan. Dialekten har beskrivits som egenartad i relation till andra dia-
lekter i landsdelen (Ivars, 2015). Mitt starka minne av dialekten signalerar
upplevelsen av samhorighet med bygdens manniskor. Hiar vaknar mitt
intresse for sprak, kanske inte i forsta hand for spraket som system, utan for
den mustiga och humorfyllda berattartradition som odlas pa min dialekt.
Kontakt med finlandssvenskan som regionalt standardsprak knyter jag
forst som skolelev. Senare blir spriket, modersmalet med sina varieteter,
mitt forsta huvudamne och arbetslivet igenom har jag i huvudsak varit
verksam i svensksprakiga miljoer i Finland. Den forskning jag engageras i
ar med varierande projektioner pa nagot sitt relaterad till mitt modersmal.

Perspektivet pd min berittelse dr longitudinellt. Urval och emfas knyter jag
till en hermeneutisk forskningsansats, vilket betyder att tankar och associatio-
ner retrospektivt sammanvévs med syftet att na en samlad forstaelse (Kvale &
Brinkmann, 2014). Tidigare férviarvad kunskap och forstaelse provas, tolkas
och ur den syntes som véxer fram identifierar jag nya trender och monster.
Det betyder att jag kan omtolka och frigora tidigare forskningsresultat ur
sitt ursprungliga sammanhang och utvinna ny kunskap och forstaelse. I til-
limpliga delar foljer jag principer for hermeneutisk tolkning (Odman, 2007).
Tolkningen ér filtrerad av mitt levda liv och darfor inte forutsattningslos utan
bunden till mitt sociala sammanhang (Kvale & Brinkmann, 2014).
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Kapitlet ar dven influerat av narrativ forskning som undersoker vill-
kor for berdttande. Genom att beritta kan foreteelser och hindelser for-
made av ekonomiska, kulturella, historiska och sociala krafter synliggoras
(Johansson, 1999). Krafterna formar villkor for fordndring och trader pa
olika sétt in i en forskares levda erfarenhet (Hydén, 2008). Eftersom kapitlet
bygger pa redan utgivna publikationer har det karaktdren av en sekundér
analys som i basta fall kan vidga och fordjupa forstaelsen for tidigare resul-
tat och bidra till en mer helhetlig berittelse.

Ur min forskning identifierar jag moénster som sammanldnkas och
konkretiseras i en syntes av min personliga berittelse. Enligt Goodsons
(20164, b) distinktion mellan life story och life history utgar jag fran den
forra som jag relaterar till den senare. Min personliga berittelse fogas till
den stora virldens historia som jag ingar i. Att berdtta om sitt liv och sin
historia behover inte betyda "en subjektiv forvrangning av objektiva fakta”
(Brinkmann & Kvale, 2014, s. 363). Manniskors liv och upplevelser kan ges
narrativa uttryck for att finga in deras karakteriserande drag.

Mina yrkesvarldar

Mitt yrkesliv startar i lararens vérld och gér via skolledarens till forskarens

varld. Jag utbildar mig forst till larare f6r den obligatoriska skolans sex for-
sta ar i mitten av 1960-talet, fortsatter studierna parallellt med larararbetet

och blir modersmalslarare for hogstadiet och gymnasiet under forra delen

av1970-talet. Under knappt ett decennium arbetar jag i olika lararuppdrag

och som skolférestandare. Under 1970-talet infors den genomgripande

grundskolereformen successivt i Finland. Den grundlaggande och gymna-
siala utbildningen omorganiseras och i den nya ledningsstruktur som tar
form viljer en del kommuner att tillsdtta pedagogiska ledare for undervis-
ningen. Som utsedd undervisningschef, den bendmning min hemstad Vasa

valjer att kalla uppdraget, blir uppgiften att leda utvecklingen av skolans

inre arbete i enlighet med laroplanen fran 1970.

Arbetet dr nyskapande och inspirerande, och behovet av en méngsidig
utveckling av skolan, av 6kad planméssighet i undervisningen och av larar-
fortbildning uppfattar jag som granslost. Under de knappt tio ar jag arbetar
som undervisningschef inser jag successivt behovet av att genom fortsatta
forskningsinriktade studier forstarka grunden for mitt arbete. Jamsides
med arbetet haller jag kurser inom lararutbildning och lagger marke till att
farska och autentiska erfarenheter fran skolans vardag mottas positivt av



SPRAK OCH PROFESSION

studenter. I mitten av 1980-talet utndmns jag till lektor i pedagogik inom
lararutbildning och blir samtidigt antagen som doktorand i pedagogik.

Att bedriva postgraduala studier i den milj6 jag befinner mig ar i borjan
mer eller mindre en fritidssyssla som ska utforas vid sidan av arbetet som
universitetslarare. Under senare delen av doktorandstudierna blir det dock
noédvindigt att med hjélp av stipendier under perioder bedriva forskning
pa heltid. Ett flerarigt stipendium som forskare vid Finlands Akademi
betyder att jag under den avslutande delen av studierna kan forska pa
heltid. Stipendiet racker éven till att som postdoktor arbeta pé ett kana-
densiskt universitet under ett dr. Valet av universitet hinger samman med
mitt intresse for utbildning i ett tvasprakigt samhélle och dessutom far jag
f6lja med den sprakbadsundervisning som Kanada inlett och som vunnit
insteg i finldndsk sprakundervisning. I tvasprakiga miljoer ges elever inom
den sprakliga majoriteten mojlighet att fa undervisningen férmedlad pa
minoritetens sprak.

Min rorelse i yrkesvérldarna betecknar jag i en mening som progres-
siv, darfor att erfarenheter fran den foregaende blir en tillgang i den fol-
jande vérlden. I synnerhet vid 6vergangen till forskarvérlden upplever jag
min larar- och ledarerfarenhet som en vérdefull resurs i undervisningen.
Erfarenheten forser mig med praktiska exempel som askadliggor foreteel-
ser vi behandlar i undervisningen. Med tiden marker jag dock att erfaren-
het kan betecknas som en farskvara som drabbas av ett "bést fore-datum”
Forhallandena i de praktiker jag lamnat fordndras ndmligen och exemplen
iundervisningen tar jagiallt hogre grad ur egen och andras forskning. Vid
overgéngen fran en varld till ndsta upplever jag dven spanningar vid métet
med nya och ibland motstridiga sitt att forsta samma typer av foreteelser,
sasom laroplaner, kollegiesamarbete och forskningsbaserad kunskap. Den
nya virlden erbjuder emellertid nya utsiktspunkter och genom min forsk-
ning far jag mojlighet att konfrontera praktikférankrade erfarenheter med
forskningsbaserade kunskaper.

Tema 1: Modersmalsamnets laroplan pa
svenska i Finland

Primart bygger det empiriska underlaget f6r analysen om skiften i moders-
mélsamnets historia pa tvéd studier (Hansén, 1988, 1991), som ur ett brett
perspektiv gor ansprak pd att helhetsmassigt fainga in modersmalsimnet
sasom det framstar i laroplaner, i larobocker och i lokala styrdokument.
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I texten hédnvisar jag inte explicit till de hér studierna, men i vrigt refererar
jag anvdnd forskning pa sedvanligt sitt.

Kronologiskt ligger tyngdpunkten i min forskning fram till 1990-
talet pa modersmalsamnet. Utifrdn en masterexamen med modersma-
let (nordisk filologi) som huvuddmne och en annan med pedagogik blir
det naturligt att kombinera &mnena. Det forsta temat handlar dérfér om
modersmalsiamnets utveckling i de laroplaner som varit i bruk for den
grundldggande utbildningen (folk- och grundskola) fran 1860-talet fram
till 1980-talet. Temat avgrinsar jag till att gélla den svensksprakiga skolan
i Finland och i ansatsen inkluderar jag perspektiv pa samhalleliga villkor
for en sprakminoritets utbildning. En annan avgransning ar att den forsta
delen omfattar utvecklingen fran 1860- till 1920-talet, och jag disputerar
inom vetenskapsomréadet pedagogik. Den andra delen l16per fram till 1980-
talet och leder till att jag i borjan av 1990-talet disputerar i svenska vid en
sprakvetenskaplig fakultet pa ett annat universitet.

I det foljande viljer jag nagra exempel ur min forskning som belyser
villkoren for och innehallet i modersmalsamnets utveckling. I den i 6vrigt
jamna utvecklingen intrdffar ibland foreteelser som pa ett eller annat sétt
stor eller till och med hotar spraklig likvardighet. Ur den metodiska ansats
som fokuserar dylika foreteelser lanar jag begreppet kritiska handelser
(critical incidents) (Simmons, 2018). Fragan om vad en “kritisk handelse”
ar kan, sasom Flyvbjerg (2010) framhaller, inte identifieras med hjdlp av
universella metodologiska principer. Den definition som ligger nara mitt
bruk av begreppet refererar till hdndelser och foreteelser som i nagot avse-
ende stor en given ordning och ger en inblick i férhallanden som géller i
den omgivning som studeras.

Krav pa sprakligt uppdelad utbildning

Forbindelsen spréik, nation och skola har varit aktuell sedan det moderna
skolvdsendet etableras i Finland under 1800-talets senare halft, och skolans
tillkomst ar ndra forbunden med nationalismens och industrialiseringens
framvéxt. Den finldndska varianten av 1800-talets nationalitetsrorel-
ser knyts starkt till sprak och skola. Spraket borjar uppfattas som ett
sammanhéllande band mellan invanarna och nationens centrala uppgift
ar av fostrande karaktdr. Samma typ av nationalistiska tendenser har jag
aven kunnat iaktta i andra nordiska ldnders laroplaner vid samma tid.
Exempelvis i Norge utvecklas mot slutet av 1800-talet en “norskhetsideologi
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og nasjonsbyggningstanke” som fungerar som en ideologisk 6verbyggnad
for &mnet norska (jfr Fjortoft, 2014; Steinfeld, 1986).

Vid tidpunkten for (folk)skolans tillkomst i Finland ger samhéllets
tvasprakighet finskan och svenskan en klar funktionell distribution. Den
svensktalande befolkningen i Finland utgér vid den hir tiden en mino-
ritet (ungefar 14 procent) samtidigt som den kulturellt och &ven politiskt
dominerande eliten finns inom den svensksprakiga gruppen. Av historiska
skal betraktas svenskan som ett hogsprdk inom kultur och forvaltning.
Finskan har dittills framfor allt varit allmogens sprdak. Obalansen mellan
befolkningsgruppernas sprakliga fordelning och landets ledande sprak
resulterar i motsittningar som ger den nationella rorelsen i Finland dess
karakteristiska drag. Spraket blir samlande inom vardera sprakgruppen
och splittrande mellan grupperna (Hansén, 2004; Hansén & Sjoberg, 2017).
Har ligger ocksé en orsak till att bade finsk- och svensksprékiga, utifran
sina motiv, betonar betydelsen av att spraken inte blandas i samma skola.
Principen om ett sprakligt uppdelat skolsystem, om mojligt dven skilda
skolhus, konfirmeras i en kejserlig kungorelse 1893 som stipulerar att ”[u]
ndervisningen sker pa elevernas modersmal, dock att elever med olika
undervisningssprak icke sammanforas i en och samma skola, dir sadant
kan undvikas” (Lonnbeck, 1901, s. 214).

Bagge spriakgrupperna ar utifran sina sprakkulturella motiv saledes
mana om att skapa ett sprakligt uppdelat skolsystem. Beslutet ar sprak-
kulturellt betydelsefullt darfor att det entydigt slar fast den princip om en
spraklig uppdelning av skolan som fortfarande géller. Med dagens termer
byggs ett skydd upp som ger samma forutsittningar for bada sprakgrup-
pernas utbildning. Mot den hér bakgrunden har det varit orovickande
att en diskussion bland svensksprakiga initierats under 2000-talet om att
omvandla en del av svensksprakiga skolor till tvasprakiga. Uppfattningarna
ar dock starkt delade och motstandet verkar primart handla om de risker
som en sprakligt integrerad skola kan ha f6r minoriteten. Sprakbadsskolor
kan ddremot, genom att erbjuda en utvidgad undervisning i svenska for
majoriteten, bidra till att uppritthalla och till och med forstirka landets
funktionella tvasprakighet (Hansén & Sjoberg, 2017).

Identisk Llaroplan for sprakgrupperna

En foreteelse som med dagens blick framstar som mer eller mindre
uppseendevickande ér att utbildningen av ldrare, som inleds tre ar fore
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folkskolans etablering 1866, ér finsksprakig. Den ledande skolmannen Uno

Cygnaeus, sjdlv svensksprakig, havdar namligen att blivande ldrare for de

fataliga svenska skolorna utan svarighet kan undervisa pa svenska éven

om de genomgér en finsksprakig lararutbildning. Hans krav dr pragmatiskt

forankrat i siffermaterial om befolkningens sprakliga fordelning och da han

talar om behovet av en allmidn medborgerlig bildning ér det sarskilt den

illitterata finsktalande befolkning han avser. Reaktionerna bland svensk-
sprakiga later inte védnta pa sig och kraven pa en egen svensksprakig larar-
utbildning véxer. Olagenheten med att larare for svensksprékiga folkskolor
utbildas pa finska framstar i min tolkning som en “kritisk hindelse” som

ror grundlaggande villkor for svensk skola. Utgangen blir att en sprakligt
baserad uppdelning pa tva svensksprakiga seminarier etableras i borjan av
1870-talet: ett for kvinnliga och ett fér manliga larare.

Folkskolan inrdttas 1866 men den forsta egentliga laroplanen tillkommer
forst ungefir femton ér senare (1881) och ar utarbetad av Cygnaeus. Dittills
har folkskolan tillimpat den laroplan som galler for de normalskolor som
ansvarar for blivande larares undervisningspraktik. Den samlande bendm-
ningen for lasning, skrivning och grammatik blir modersmalet som upptar
en dryg fjairdedel av timplanen. Grammatikundervisning inordnas i forsta
hand i lasning men ska &ven tas upp i anslutning till skrivundervisning.

Med dagens matt métt kan etableringen av modersmalet som skoldmne
te sig foga dramatisk. En tilldelande tolkning dr dock att laroplanen repre-
senterar ett omfattande kvalitativt skifte i synen pé sprakets samhalleliga
betydelse. Spraket ges i skolan ett innehéll och en form som didaktiskt
anpassas till en bestimd malgrupp. Folkskolan bryter med den tidigare for-
hérskande religiosa laskulturen och skiljs formellt &ven fran kyrkan. Skolan
inordnas i den statliga och kommunala forvaltningen, och nya sekuldra
texter tas i bruk. Medan kyrkans lasundervisning begrénsas till kinda tex-
ter, som katekes och psalmbok, ar folkskolans ambition att utveckla en
lasformaga som dven kan praktiseras pa okdnda texter. Jaimsides med ett
himmelskt fosterland trader nu ett jordiskt fosterland in pa scenen. I las-
programmet blandas saledes religiosa och sekuldra, sarskilt nationalistiska,
intressen i laskulturen.

Folkskolans tillkomst dr knuten till samhilleliga forandringar som for-
utsétter en funktionell lasféorméga av sina medborgare. Den kommunala
forvaltningen fornyas, protokoll ska skrivas och ldsas samt handlingar
produceras. Den skrivférmaga som folkskolan ska sta for kraver arbets-
bord som underlag f6r 6vningar liksom pennor och papper. Dagstidningar
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borjar utkomma och ger utblickar fran en vidare vérld an hemorten. Det
finns saledes en ny samhillelig motivering fér las- och skrivundervisning
(Hansén et al., 2021).

Att laroplanen ska vara identisk for sprakgrupperna forefaller vara en
sjalvklarhet for Cygnaeus. Aven om finska och svenska ir olika till ursprung,
ordforrdd och struktur beskrivs namligen innehéllet pa samma sitt och
med hédnvisningar till samma teman och texter. Samma texter, tillgdngliga
pa svenska och finska, finns att tillga. Samstimmigheten i tillgangen tolkar
jag utifran min forstéelse i dag som anmarkningsvard, i synnerhet med
hénsyn till att de tva bocker som blir langkoérare och mest betydelsefulla
ar skrivna av svensksprakiga forfattare och Gversatta till finska. Den ena,
Johan Ludvig Runebergs Finrik Stdls sdgner (del 1, 1848; del 2, 1860) dr en
poetiskt romantiserad skildring av kriget 1808-09 da Sverige maste avsta
Finland till Ryssland. Den andra, Zacharias Topelius ldsebok Boken om
vart land (1875), ar skriven utifran en liberal syn enligt vilken finlandare,
finsk- och svensksprakiga, ska kunna identifiera sig med landet och folket.
Oberoende av laroplansreformer fortsétter de hir bockerna att brukas fram
till andra varldskriget, sjalvfallet vid sidan av flera andra. Tillsammans
med kollegerna Wikman och Sjoberg har jag i en artikel (Hansén et al.,
2021) analyserat en del av innehallet i Boken om vdrt land med syftet att
identifiera drag som belyser orsaker till dess popularitet i bade svensk- och
finskspréakiga skolor. Forfattaren lyckas formulera sig mangsidigt, enkelt
och anpassat till unga lasare och personifierar framstillningen pé ett sétt
som skapar ett emotionellt ber6rande och motiverande innehall.

En forkortad laroplan for den svensksprakiga skolan

Den ldroplan som tillkommer i form av ett kommittébetdnkande
Lantfolkskolans ldroplan (1925/1927) innebér en avsevard utokning och
konsolidering av foregédende ldroplan. Nu har laroplikt inforts och skol-
gangen forlangts med tva ar genom att den lagre folkskolan integrerats och
utokats med fortsdttningsundervisning. Initiativet att pa spraklig grund
skapa en differentierad skolforvaltning lyckas inte helt, men en avdelning
for svenska skolfragor inom den nationella myndigheten Skolstyrelsen
inrattas 1920.

Laroplanens brokiga tillkomsthistoria dr nara sammanlédnkad med skol-
mannen Mikael Soininen (tidigare Johnsson) som brukar riknas som den
finlandska didaktikens férgrundsgestalt. Han leder liroplanskommittén
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och iborjan av seklet publicerar han tvd bocker om didaktik (Opetusoppi
I-II [Didaktik] (1901, 1906), inspirerade av sommarkurser han héller
for folkskolldrare och av Waldemar Ruins bok Om karaktdirsbildningens
didaktiska hjelpmedel (1887). Soininens bocker anvinds flitigt och langva-
rigt vid seminarierna. Bockerna kan ses som forsok att i Johann Friedrich
Herbarts anda utveckla en didaktik, i bade allman- och amnesdidaktisk
mening. Han urskiljer i undervisningen en yttre form, synlig i metod och
kommunikation, och en inre, relaterad till sjdlva larandet. Soininen f6ljer
den herbartianska tanken om att kategorisera ldrodmnen enligt den bety-
delse som de tillmdts ha for ménniskans liv och relationer. For moders-
malsdmnets del betyder kategoriseringen att lastexterna tillsammans
med historia och naturvetenskaper hamnar i den hogsta prioritetskate-
gorin. Tal-, l4s- och skrivtraning betraktar han som praktiskt nédvéndigt,
men till sitt fostrande innehall ar formell traning fattigt och prioriteras
darfor lagre.

Tillkomsten av den nya nationella ldroplanen (1925/1927) ér forknippad
med en speciell omstandighet som ror den svenska skolan. Den svensk-
sprakiga versionen ges ut i forkortad form tva ar senare. Statsmakten
uttalar namligen kravet pa att laroplanen ska reduceras med en tredjedel.
I en anmarkning skriver Alfons Takolander, som bearbetat och 6versatt
Lantfolkskolans ldroplan, att ”[f]orkortningen har verkstéllts ej blott i form
av direkta uteslutningar utan dven, och fraimst genom sammandrag av vissa
partier” (1927, s. 7). Statsmaktens atgard dr anmarkningsvéird och kan
utifrdn min definition karakteriseras som en “kritisk handelse”, eftersom
den placerar svensksprakig skola i en ojamlik stdllning jamfért med den
finsksprakiga. Hindelsen uppmarksammas knappt i Tidskrift for folkskolan,
den ledande tidskriften for den svensksprakiga folkskolan. Jag hittar vis-
serligen en analys av innehallet i laroplanen, men dér konstateras endast i
torbigaende att den svenska versionen av betankandet dr nagot férkortad
(Birck, 1928).

Jamfort med den foregaende laroplanen laggs nu en ny betoning
pad modersmalsundervisningens uppgift att stodja elevernas muntliga
framstdllning. Motivet dr praktiskt betingat och hadnvisar till att "den
allmannaste och i livet nddvéindigaste anvdndningen av spraket ar dess
begagnande i tal” (1927, s. 155). Motivet rymmer ocksa en d@mnesinte-
grativ tanke om att undervisningen inte forslar for taltraning utan maste
dven “Overforas pé lektionerna i realimnen” (1927, s. 155), som pa det
hir sattet ocksd kan betjaina modersmalsundervisningen. Sasom tidigare
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bibehalls lasningens och skrivningens centrala stéllning, Grammatiken
ska fortsdttningsvis tjdna som stod for sprakliga évningar och herbar-
tianismens dmnesprioritering bidrar till att bevara &mnets formalistiska
pragel.

Jamsides med att Runebergs och Topelius bocker utkommer nya lise-
bocker pa bagge spraken. Innehallet d&r moraliskt-religiost fostrande. En
idyllisk och idealiserad varld malas upp och det forndjsamma livet pa landet
besjungs liksom naturen och arstidernas véixlingar. Eleverna laser inte om
social oro och utslagning, om industrisamhéllets framvéxt och om oméns-
kliga arbetsforhillanden. Overhuvudtaget uppammar léslitteraturen inte
till en kritiskt reflekterande installning till omvarlden. Skrivundervisningen
betonar den fria skrivningen med psykologiskt praglade motiveringar som
att ’[b]arnets livliga fantasi och ursprungliga omedelbarhet, dess oraddhet
att framstalla sina tankar, fa ej genom reglementerande hindras och storas”
(1927, 5. 162).

Nytt i programmet dr saledes accentueringen av spraktrdaningens
praktiska betydelse, sérskilt tal- och skrivtrdning. Enligt en sammanvagd
tolkning bibehaller modersmalsundervisningen dock sin tyngdpunkt pa
sprakets form och struktur samt pa ett hogspraksideal som forhaller sig
restriktivt till dialekter. I utbudet av larobocker sker inga markanta férand-
ringar. Larobocker som separerar undervisningen i skrivning och gramma-
tik anvands fortsattningsvis. Ett argument for en separerad undervisning
ar att folkskolan tjanar som bottenskola med uppgift att dven forbereda
elever for intrade i lardomsskolan.

En laroplan med ansprak pa forskningsgrundad
kunskap

En vixande tro pa betydelsen av forskningsgrundad kunskap som under-
lag for beslut leder till att laroplansreformen 1952 (Folkskolans liroplans-
kommittés betinkande II. Liroplan for den egentliga folkskolan) foregas
av en omfattande forsoksverksamhet i vilken bade finsk- och svensk-
sprakiga skolor deltar. Forsoksverksamheten reflekterar expansionen av
psykologisk-pedagogisk forskning under den har tiden. Ett syfte ar att
utrona den optimala tidpunkten for olika typer av ldrostoft i skolans
amnen. Innehallet i amnet preciseras utifran genomforda f6rsék och
minimikrav fastslas for undervisningens olika moment, vilket i sig verkar
separerande.
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Mer 4n i tidigare laroplaner framhélls amnets praktiska funktion att
svara mot samhillets krav. I uppdraget inkluderas en rad fardigheter, som
formaga att svara i telefon, att skriva telegram, annonser, fullmakter, kvitton
och att fylla i postanvisningar. Vidare krévs fardigheter i tidningslasning
och i bruk av bibliotekens kortregister och uppslagsverk. Toleransen gen-
temot sprakliga varieteter 6kar och dialekterna forklaras béara pa ett andligt
kapital som skolan kan utnyttja pa manga olika stt i tal- och skrivtraning.
Malet star emellertid fast. Eleverna ska ldra sig rdtt uttal och féorméga att
i tal och skrift felfritt behandla det gemensamma normspréket. Dialekter
forblir darfor ett narsprak som maste vika till forman for det offentliga
spraket.

Amnena modersmal och matematik ska behalla det hogsta timantalet i
folkskolans lagre arskurser, eftersom de anses utgora viktiga forutsattnin-
gar for fortsatta studier. Modersmalsdmnet nar i arskurserna 3-6 en andel
som narmar sig en tredjedel av den totala timplanen. Trots tatplatsen har
damnet en starkare stillning i laroplanerna i Sverige, Norge och Danmark
(Hansén, 2019b).

Den samlade bilden av modersmalsamnet fram till 1950-talet fram-
star enligt min tolkning som mer komplex i jaimforelse med min tidi-
gare forstaelse. Det longitudinella perspektivet synliggor forskjutningar
i amnets innehéll och struktur liksom drag som bibehalls. Omfattningen
expanderar fran en kort och katalogmaissigt fortecknande ldroplan 1881
till en alltmer utforligt beskrivande och argumenterande presentation
av modersmalsimnet. Fran en individualistisk spraksyn, som foga
uppmirksammar sprikets sociala aspekter och en formalistiskt separe-
rad spraktrdning, vixer en mer funktionalistisk spraksyn langsamt fram.
Med en viss forsiktighet kan ldroplanerna (1925/1927; 1952) knytas till
paverkan fran reformpedagogik som under den hir tiden far fotféste i
landet. Den tar sin utgdngspunkt i individens och gruppens behov och
nytta, och kommunikation och ldrande i naturliga livssituationer betonas.
Vixelspelet mellan individ och samhélle leder till att sprakets sociala
och kommunikativa funktion understryks, sdrskilt i laroplanen fran 1952,
och synen pa dmnet utvecklas i en funktionalistisk riktning med 6kad
betoning pa en helhetsorienterad modersmalsundervisning. En spanning
ligger dock kvar mellan en funktionalistisk ambition, som betonar munt-
lig framstallning och praktikrelevant skrivtraning, och ett formalistiskt
synsitt, som haller kvar en formell och isolerad fardighetstrdning inom
amnets olika moment.
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Modersmalsamnet “gloms bort” i
laroplansreformen 1970

Da grundskolereformen genomférs under 1970-talet ar jag studerande,
larare och skolledare. Fran mitt perspektiv dr det fascinerande att fa f6lja
och engagera mig i det historiska skiftet da ett utbildningssystem ger
plats for ett nytt. Reformen ar genomgripande och giller inte enbart en
ny ldroplan utan hela utbildningssystemet, skolan och ldrarutbildningen.
Da skapas den nioariga enhetsskolan, da integreras ldrarutbildningen i
landets universitet och da knyts merparten av formell lararkompetens till
en masterexamen. Att tidigare utbildningsviagar sammanfors i en universi-
tetsexamen, definierad som forskningsbaserad, innebér ett genomgripande
kvalitativt skifte i finldndsk lararutbildning. Akademiseringen av ldrarut-
bildningen har till sin betydelse jamférts med den reform som Cygnaeus
var med om att genomfora drygt ett sekel tidigare (Kuikka, 2010). Liksom
da drivs reformen under 1970-talet av framstegsvanliga politiker och aka-
demiker. Foretrddare for universitet hivdar, i tilligg till den betydelse en
vetenskapligt baserad lararutbildning har, att dess akademiska kvaliteter
till och med reflekterar en nations utvecklingsstadium (Sitomaniemi-San,
2015).

Liroplanen for grundskolan utkommer 1970 i en allmén och en
amnesspecifik del (Grundskolans liroplanskommittés betinkande 1, A4;
I1, A5). Ett exempel pa svarigheten att realisera kraven pa likvérdiga villkor
for utbildning ar férknippat med modersmalsamnets laroplan. Laroplanen
utarbetas av en omfattande statlig kommitté, som naturligt nog har finsk-
sprakig majoritet. Tva omstandigheter verraskar mig da jag studerar ldro-
planen. Den ena géller tillkomsten, den andra innehallet.

Tillkomsten av laroplanen for den svensksprékiga skolan har ett dra-
matiskt drag over sig, dd chefen for skolstyrelsens svenska avdelning
bekriftade att modersmalsamnet for den svenska grundskolan i ett skede
av reformarbetet "gloms bort”. Den hér "kritiska handelsen” leder till att
en laroplan maste skapas under stor tidspress. Resultatet blir att den pro-
gressiva stravan i laroplanens allmédnna del och i den féregaende planen
(1952) bryts. Reformen foregas inte heller av ndgon forsoksverksamhet.
Fakticiteten bakom handelsen avslojar att 6vergripande principer om
likvardiga utbildningsméjligheter inte foljs upp pa ett sjalvklart och kon-
sekvent sitt. Det behover inte betyda att en medveten avsikt skulle ha legat
bakom hindelsen, men den visar minoritetens utsatthet i realiteten.

203



204

KAPITTEL 6

Den andra omstdndigheten som ror innehéllet dr att den snabbt till-
satta arbetsgruppen for att utforma ldroplanen for modersmalsaimnet
forefaller ha haft en bristfull inblick i laroplanens forsta del som drar upp
progressiva riktlinjer for utbildningens sociala mal. Enligt min intervju
med avdelningschefen for Skolstyrelsen ar den svensksprakiga sakkunnig-
gruppen paverkad av "laroverkstraditionen”, rotad i studier av klassiska
sprak. Beskrivningen av amnet inleds med att spriket primart betraktas
som ett meddelelsemedel, vilket betyder att amnets instrumentella funk-
tion understryks. Atergangen till en ensidigt formalistisk syn forstirks och
modersmalet profileras som ett tekniskt fairdighetsimne. En traditionell
spraksyn framtonas igen, trots att bade den reformpedagogiska och sprak-
vetenskapliga utvecklingen sedan decennier tillbaka framhévt sprikets
sociala och kommunikativa funktion.

Aven om en ny liroplansreform genomfors forst i mitten av 1980-
talet, intraffar ett betydelsefullt kvalitativt skifte i spraksyn redan tidigare
da Skolstyrelsen 1977 ger ut en stodjande handledning (Modersmdlet i
grundskolan. Forslag till basmadl och innehdll, 17c). Har tas vetenskapligt
grundade argument till hjélp. Handledningen forankras i aktuell pedago-
gisk och sprakdidaktisk forskning, och texten dr till sin karaktar argumen-
terande. Jag tolkar den som ett definitivt genombrott for en funktionalistisk
spraksyn och ser handledningen som en organisk vidareutveckling av den
syn som framtonar redan i laroplanen fran 1952. Sarskilt utifran utbild-
ningssociologiska och sociolingvistiska argument betonas modersmals-
damnets kommunikativa och socialt fostrande och samhalleliga betydelse.
Foljdriktiga konsekvenser dr att elevernas sprakliga utgangsldge ska pragla
undervisningens inriktning och niva, och att undervisningen ska priglas
av en nyanserad och tolerant héllning till sprékliga varieteter.

Reformen blir dven startpunkten for min forskningsarena om skola och
lararutbildning. De forsta empiriska studierna ror larobocker, och min
utbildning och arbetserfarenhet leder forskningen in pa teman som ror
svensksprakig utbildning i Finland. I det som blir min licentiatavhandling
i pedagogik (Hansén, 1985) forsoker jag identifiera finlandssvenska inslag i
ett urval av grundskolans bocker. Motivet till studien ligger i iakttagelsen
att en anmarkningsvart stor andel av larobocker for tidiga skolar importe-
ras fran Sverige och tas i bruk utan anpassning till finlandska forhallanden.
Laroplanens sprakkulturella mal blir kravande att fylla da elever i en serie
av lasebocker for arskurserna 1-3 moter Tor och Lena som aker till Dalarna
for att plocka hjortron, far ett brev av en klass fran Moja i Stockholms
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skirgard och betalar med kronor och 6ren. Perspektivet dr sverigesvenskt
och den forestdllningsvarld som férmedlas dr atminstone till en del fram-
mande for svenska elever i Finland. I dag har situationen avsevart forbét-
trats, dven om det forblir en utmaning att jamlikt tillgodose minoritetens
behov av lirobocker.

Modersmalsamnets fortsatta utveckling

Utvecklingen av modersmalsdmnets laroplan efter 1970-talet har jag inte
systematiskt f6ljt upp, utan endast gjort nedslag inom ramen for avgriansade
teman som jag behandlar i artiklar, bokkapitel och andra publikationer.
Utover analysen av didaktiska drag i Topelius Boken om vdrt land intres-
serar jag mig for minoritetsfragor och deltar, efter aret vid ett kanaden-
siskt universitet, i internationella natverk. Konferenser hélls pa olika hall
i varlden dar olika sprak och kulturer lever sida vid sida, vanligtvis som
majoritet och minoritet. Minnesbilden ar att deltagare ofta uttrycker sin
férundran 6ver den juridiskt vélreglerade och trygga stillning som den
svensksprakiga minoriteten i Finland har. Utbildningssystemet frén for-
skola till "hogskola” ger likvirdiga forutsattningar fér majoriteten att utéva
sin kultur pa svenska. I ett nummer av Journal of Curriculum Studies 2004
inbjuds en grupp forskare vid min institution att medverka med bidrag
om amnet Language in a bilingual society. Vi presenterar historiska och
aktuella aspekter pa den svensksprakiga utbildningens villkor i ett tvé-
sprakigt samhalle.

Ett annat intresseomrade ror saledes fraigan om relationen mellan den
officiella laroplanen och de sprikkulturer skolan ska betjana (Hansén, 2004,
jfr déven Hansén, 1993 och Hansén,1994b). Med hjalp av begrepp som samla
(homogenize) och separera (differentiate) foljer jag den spanning som jag
identifierat mellan polerna. Trots ett enhetligt laroplanssystem, en enhetlig
lararutbildning och en enhetlig skolorganisation dr mojligheter till sprak-
kulturella markeringar och variationer inte utestdngda.

Mina studier om modersmalsdmnets laroplansutveckling avslojar ocksa
vilken betydelse enskilda aktorer kan utova pa lararutbildning och skolans
modersmalsundervisning. Ett exempel pa en sadan aktor var Karl Johan
Hagfors som pé 1890-talet disputerar pa en svensk dialekt i Finland och
blir modersmalslarare och direktor for det ena av de svensksprakiga semi-
narierna. Jag namner honom darfor att hans undervisning och hans publi-
cerade larobocker i skrivning och spraklara utges i ett stort antal upplagor
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och anvinds under ungefir fem decennier (Hansén, 1994a). Bokens ldnga
omloppstid kan, beroende pa valet av perspektiv, tolkas som ett uttryck for
en hallbar produkt, for en trogrorlig skolutveckling eller for en kombina-
tion av dessa. En slutsats jag drar av hans verksamhet dr betydelsen av en
planmadssig och logiskt uppbyggd undervisning. Med dagens terminologi
kan han betecknas som en kvalificerad amnesdidaktiker. Aven om han
understryker att grammatikundervisning ska integreras i las- och skrivun-
dervisning, bidrar hans bocker till att forstdrka en formalistisk spraktraning
inom separerade delomraden. Sparen i lokala laroplaner for ett urval av
skolor hénvisar ofta till sidor i hans bocker och dokumenterar den bety-
delse en enskild aktor kan ha nar undervisningen realiseras.

En generds hallning till sprakvarieteter vaxer fram

Ytterligare ett exempel som studier om modersmalsimnet genererat har
varit att granska utvecklingen av hur sprakutvecklande och sprakvardande
aspekter behandlas under olika tider i liroplaner och larobcker (Hansén,
2019a).

Ur min forskning framtrdder en restriktiv hallning gentemot sprakva-
rieteter som med varierande argument i stort sett bibehalls fram till slu-
tet av 1970-talet. En viss distinktion som det langa tidsperspektivet dock
avslojat dr att laroplanstexterna i nagon man oppnar for en mer forsta-
elsefull instéllning till dialektala drag, dven om syftet ar att hos eleverna
utveckla ett korrekt sprakbruk. Diaremot férmedlar bade debatt och
larobocker en restriktiv, ibland dven en avog instéllning, till avsteg fran
normspraket. I forstarkt form éterfinns instdllningen i Hugo Bergroths
bok Finlandssvenska: handledning till undvikande av provinsialismer i tal
och skrift (1917). Han drar upp riktlinjer for en spraksyn och sprakvard
som strikt foljer en norm- eller standardsprakslinje. Speciella sa kallade
finlandismer, influenser frén finskan och ord och uttryck fran befolknin-
gens sprakkultur brannmérks.

Brannmirkningen drabbar d4ven mig personligen och har stannat kvar
i minnet som en konkret erfarenhet av motet mellan en intolerant sprak-
lig konvention och en tioaring som inte foljer normen. Att lamna en liten
landsortsskola, i en bygd dominerad av en djupdialekt, och flytta till en stor
tatortsskola dadr ett provinsiellt hogspréak talas, gér mig mer eller mindre
stum for en tid. Stoltheten Over att jag svarar rdtt byts snabbt ut mot skam-
men Over att ha uttalat ordet elefant med allt for spetsiga e-ljud. Mitt uttal
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vacker ndmligen munterhet i klassen och skapar en ridsla for att 6verhu-
vudtaget vaga uttrycka mig. Tank om jag igen gor fel!

I handledningen till modersmalets laroplan (Modersmalet i grundsko-
lan. Forslag till basmal och innehdll, 1977 17C) sker, sasom jag papekat,
ett kvalitativt skifte i synen pa sprakliga varieteter. Hir dras namligen
riktlinjer upp for en undervisning som tar sin utgangspunkt i elevens
hemsprak, sérskilt tack vare professor Bengt Lomans insats. I en artikel
1984 utvecklar han vidare sin syn pa hur dialekter kan behandlas i moders-
malsundervisningen. Skriftspraket ar ett, vilket betyder att eleverna ska
lira sig normspraket, men han rekommenderar en mjuk évergang fran
elevens sprakvarietet till standardsvenska. Eleverna ska systematiskt tré-
nas i att iaktta vilka former som hor hemma i dialekten och vilka som
tillhor standardsvenska. Pa det hér sittet kan de utveckla en sikerhet i
bégge systemen, menar Loman.

Den tillatande och inkluderande didaktik fér modersmalsundervis-
ningen som Loman talar for ar framtradande i handledningen, som han
ar med om att utforma. Jag kommer sjélv ihag vilket starkt intryck den
inkluderande synen gjorde pa mig. Till och med den dialekt jag en gang
blev utskrattad for dog! Handledningen satter avtryck i forskning och ldro-
bocker och paverkar skolans praktik, dven om restriktiva forhallningssatt
lever kvar.

Tema 2: Profession och
professionsinstitutioner

I det hér avsnittet lagger jag fokus pa den forskning som jag varit engagerad
i och som inkluderar aktérsgrupper inom ldrarutbildningen som profes-
sionaliserande institution.

En lararprofession etableras

Aven om jag inte explicit undersokt folkskollararprofessionen har den
breda ansats jag tillimpat i granskningen av modersmélsamnets ldroplaner
aven belyst kvalificeringen av ldrare. Tillkomsten av folkskolan innefat-
tar etableringen av en lararutbildning som forlaggs till ett antal semina-
rier och tillhérande 6vningsskolor som inrittas i olika delar av landet.
Genom seminarieutbildningen vaxer en ny profession, folkskolldrare, fram
medan ldrare for laroverk genomgar universitetsutbildning. Systemet med



208

KAPITTEL 6

utbildning av olika larargrupper bibehalls fram till 1970-talet dé& lararut-
bildningen akademiseras.

Da jag atervander till min utbildningshistoriska forskning for att fa
overblick 6ver kvalificeringen av larare dr det fa uppenbara kvalitativa skif-
ten som tydligt avtecknar sig i seminariernas utveckling. Till upplaggning
och innehall sker visserligen justeringar, som att utbildningen forldngs
och att kraven pa ldrarnas kunskaper och fardigheter successivt vaxer.
Utbildningen dr paverkad av den herbartianska betoningen av lararens etiskt
fostrande ansvar som betonas i foreskrifter. Blivande larare tillskrivs, utéver
kunskaper och fardigheter, karaktdrsegenskaper som uttrycks i termer av
krav pa “kristligt och sedligt lefverne” i Hans Kejserliga Majestdits Nadiga
Forordning angdende organisation av folkskolvisendet i Storfurstendomet
Finland 1866. (Lonnbeck, 1901, 27). Herbert Tingstens boktitel Gud och
fosterlandet (1969) sammanfattar den laroplanskod som f6ljs.

Uppmaérksamhet pa lararens sedliga liv luckras langsamt upp och
nya betoningar markerar egenskaper som méngsidigt ska karakterisera
lararprofessionen. Forandringen syns sarskilt i den progressiva laropla-
nen fran 1952 som framhaller nya egenskaper och krav pa hur blivande
larare ska kvalificeras. Behovet av vetenskapligt grundade kunskaper i psy-
kologi poidngteras i teman som “Den individuella egenartens utveckling”
(Folkskolans ldroplanskommittés betinkande I1. Liroplan for den egentliga
folkskolan 1952, s. 21-22).

Den vixande tron pé vetenskapens betydelse i kvalificeringen av larare
star dock i kontrast till den kritik som férfattaren Nils-Borje Stormbom
riktar mot seminarierna i borjan av 1950-talet. Han gar till hart angrepp
mot deras konservatism och anklagar utbildningen for att bidra till
inkrokthet och stagnation av det kulturella livet. "Roten till det onda”
ligger i lararutbildningen som leder till att folkskolldrarnas kulturella
instéllning dr mer konservativ dn vad som ér riktigt hdlsosamt — ocksa de
yngres. Eftersom de i manga fall fortfarande ar bygdernas andliga ledare,
ar det klart att deras attityder firgar av sig pa ungdomen (Stormbom,
1952, s. 26).

Aven om angreppet utgér ett enskilt och personligt inlédgg signalerar det,
enligt min lasning, en tidigt framford principiell syn pa att seminarieutbild-
ningen borjar betraktas som en alltmer otidsenlig professionsinstitution.
Seminarierna bedriver ingen forskning och utbildningen representerar
en normativ uppfattning av kunskap som formedlas genom undervisning
och larobocker.
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Under 1960-talet intensifieras debatten om huruvida systemet med
parallellskola ska behallas eller ersittas med ett enhetligt skolsystem som
integrerar folkskolan och den ”larda” skolan i en gemensam grundskola.
Debatten omfattar dven frdgan om vilken typ av lararutbildning ett enhet-
ligt skolsystem skulle kréva.

Pa vetenskaplig grund — kamp om
Llararutbildningens placering

Efter ret som postdoc-forskare i Kanada atergar jag hosten 1990 till Abo
Akademi och lektoratet i pedagogik som i huvudsak innebér undervis-
ningsarbete utan avdelad tid for forskning. Uppdraget som institutionsfére-
standare under forra delen av 1990-talet begransar ytterligare mojligheter
for forskning. Under decenniet skéter jag i omgangar bitradande professu-
ren i pedagogik med inriktning mot modersmalets didaktik och professu-
ren i pedagogik tills jag 1996 utnamns som professor i tillimpad pedagogik.

Utndmningen ett par ar senare till den ena prorektorn vid Abo Akademi
och campusrektor vid Vasa-enheten innebir att jag fram till 2010 jamsides
fortsatter att bara det fulla ansvaret for min professur. Situationen underlat-
tas av att jag far mojlighet att anstélla en forskningsassistent, vilket i prak-
tiken betyder att assistenten, jaimsides med andra uppgifter, dven bedriver
forskning tillsammans med mig. Genom arrangemanget kan jag fortsitta
att forska. Kontakten med forskning forstarks ocksa av att jag handleder
doktorander och leder forskningsprojekt. Den egentliga startpunkten for
min forskning om lararprofession och lararutbildning som profession-
sinstitution sker under 1990-talet. Da trader den modermalsdidaktiska
forskningen i bakgrunden utan att jag helt forlorar kontakten med den.

Min personliga karridrhistoria dr sammanlédnkad med en vidare his-
toria som ror den omfattande reform av lararutbildning som genomfors
under 1970-talet. Akademiseringen av utbildningen betyder att semina-
rierna upphor med sin verksamhet. Den svensksprakiga utbildningen
inordnas i en pedagogisk fakultet som inrittas vid Abo Akademi och for-
laggs till Vasa, som geografiskt ligger langt fran etablerade universitetsorter.
Avsikten ér att genom placeringen 6ka den regionala balansen i tillgangen
pa universitetsutbildning péa svenska.

Placeringen bade foregas av och leder emellertid till en langvarig och
tidvis uppslitande kamp som involverar regioner ddr huvuddelen av fin-
landssvenskarna dr bosatta. Enskilda, medier och institutioner engagerar
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sig i diskussionen. Bristen pa ldrare som kritiken ofta riktar sig mot ar
under perioder problematisk, sérskilt i huvudstadsomradet, d&ven om vi
utbildar fler larare dn vad bestimmelserna egentligen forutsétter. Orsaker
till bristen pa ldrare dr komplexa och handlar om variationer i utbildnings-
utbud mellan regioner, om utbildningstraditioner och om status, for att
ndmna nagra. Vi genomfor ingdende utredningar dar vi kartlagger larar-
situationen och kan @ven korrigera en del uppgifter som florerar i medier
(Lithén & Hansén, 1998).

En del av kritiken riktas &ven mot kvaliteten pa utbildningen. Den hog-
ljudda tonen och sittet att angripa en lararutbildning placerad utanfor
kultursvenskhetens traditionella domén vaxer tidvis utéver rimliga pro-
portioner, exempelvis nir den ledande kulturinstitutionen Svenska kultur-
fonden igangsitter en egen utvirdering av lararutbildningen. I ett inldgg
patalar jag kulturfondens initiativ och skriver:

Kulturfonden har gett sig in i ett geografiskt styrt spel som ytterligare bidrar till
sonderfallet av det Svenskfinland som den fatt i uppdrag att kulturellt férsoka halla
samman. Kulturfondens angrepp, liksom tidnings- och andra medieinldgg, har inte
varit drivna av omsorg om ldrarutbildningen utan av férsok att sld mot den, dven om
angreppen gomt sig bakom en klichéfylld retorik om oro fér och omsorg om vara
barn. (Hansén, 2014).

Kritiken mot utbildningen kan till en del knytas till motséttningen cen-
trum-periferi som avslojar geografiskt, socialt och kulturellt betingade
monster av spanningar mellan regioner (Erlingsson et al., 2021). Ordparet
kan dven tolkas som en sentida utlopare till begreppen kultur- och bygde-
svenskhet som myntas under senare delen av 1800-talet. Aven om dikoto-
min ar en forenklad konstruktion speglar den motsittningar som ar starkt
forankrade i var kulturhistoria, oberoende av sentida forsok att stimpla
dem som forlegade. De konkretiseras i vardagliga uttryck av typen "Ni dér
uppe i Osterbotten”, som forutom fysiskt avstind markerar statusmissig
och kulturell 6verlagsenhet.

Den spéanningsladdade situationen fortgar under decennier. Serier av
kritiska handelser avloser varandra och forblir en foljeslagare under min
tid som lararutbildare. Aven om Abo Akademi under flera decennier tidi-
gare ordnat riktade utbildningar i Helsingfors for olika kategorier av larare
fortsatter den hogljudda kritiken. En intressant omstandighet som véckt
var uppmarksamhet ér att kritiken abrupt upphor 2016. Da inleder namli-
gen Helsingfors universitet en svensksprakig lararutbildning.
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"Jag ar proffs pa det har”

I borjan av 1990-talet har den masterbaserade ldrarutbildningen pagétt
under drygt ett decennium, medan seminarieutbildade larare fortsatt-
ningsvis ar verksamma. Darfor riktas mitt forskningsintresse mot att
fa inblick i larares uppfattningar om hur de identifierar sig som yrkes-
utovare och om mojliga variationer i uppfattningar mellan seminarie-
och universitetsutbildade larare. Englunds och Dyrdal Solbrekkes (2015)
bruk av begreppen professionalisering och professionalism, som anknyter
till Evetts definition (2013), fangar in en vésentlig del av den innebord
som kan appliceras pa en vetenskapligt grundad kvalificering av ldrare.
Begreppet professionalisering refererar till ett yttre perspektiv pa yrket,
som autonomi, auktoritet, status och legitimitet. Resultatet utmynnar i
ett inre perspektiv, en professionalism, som visar sig i pedagogisk skick-
lighet, férankrad i vetenskapligt grundad kunskap, amnesdidaktisk och
pedagogisk kunskap.

I den professionalism som ldrarutbildningen ska utrusta nya larare
med anvinds karakteriserande egenskaper som reflekterande och for-
skande praktiker, autonomi i yrkesutévning och ett utvecklat yrkesspréak.
Grunden for beslut ska vara byggd pa rationell argumentation och formaga
att dekonstruera pedagogiska problem och att rekonstruera losningar. I
lararstudenters studier inkorporeras uppsatser som krav for examen pa
Bachelors- och Mastersniva och utbildningen ska vila pa vetenskaplig
grund (Niemi & Jakku-Sihvonen, 2006; Jyrhama et al., 2008; Hansén et al.,
2012). Aven om fortecknade egenskaper pa en professionell lirare framstar
som idealistiska och abstrakta, bar de en riktningsgivande potential som
speglas i fortgaende diskussioner om hur utbildningsprogram och krav
ska utformas.

Enligt den styrningslogik som introduceras i liroplanerna under 1980-
och 1990-talet forskjuts tyngdpunkten i laroplansarbetet till kommuner
och skolor, i praktiken till lararkaren som ska konkretisera innehéllet uti-
fran givna nationella riktlinjer. Utvecklingen blir sarskilt tydlig i laropla-
nen fran 1994 med det betecknande namnet Grunderna for grundskolans
laroplan. Accentueringen pé ldrarnas professionella autonomi far genom
decentraliseringsprocessen ett konkret uttryck. Nagra ar efter reformen
1994 genomfor jag en undersokning med en grupp seminarie- och universi-
tetsutbildade svensksprakiga larare (Hansén, 1997). Avsikten dr att forsoka
fa en uppfattning om hur larare med varierande erfarenhet beskriver sitt
arbete i en situation som praglas av pagdende omdefiniering av larararbetet.
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Sarskild uppmaérksamhet fésts vid ldrarens professionella autonomi och
bruk av yrkessprdik.

Den ena aspekten ror det utvidgade utrymmet for autonomi i yrkes-
utovningen. Anledningen till att jag vill berora fragan om autonomi &r att
lararna tilldelas ett stort ansvar for att omsétta centralt beslutade riktlinjer i
konkreta lokalt utformade laroplaner. Resultatet ar anmarkningsvart darfor
att det inte svarar mot idealen for en vetenskapligt utbildad ldrare. Den
autonomi som ror lirarnas inflytande 6ver laroplanen vicker egentligen
inget engagemang. Tvirtom upplever en del lirare arbetet som betungande
och en del ocksa som onddigt dven om krav pa en sjalvstindig yrkesutov-
ning betonats. Lararnas uppfattningar tolkar jag till en del vara relaterade
till yttre omstidndigheter for arbetet som mer eller mindre ska ske utanfor
det dagliga undervisningsarbetet. En kompletterande tolkning dr att ldrarna
upplever sig frimmande for det kollektiva arbete som arbetet med den
lokala laroplanen forutsitter. Tolkningen baserar sig pa att en betydande
del av ldrare vid den hir tidpunkten fortfarande dr seminarieutbildade
och att de kvalificerats for yrket primért som individuella yrkesutovare.
Handlingskulturen 4r individuell och lararyrket praktiseras i klassrum till-
sammans med elevgruppen och utan andra inblandade. Kollegerna ér vis-
serligen viktiga darfor att de erbjuder en stodjande emotionell inramning
och sammanhéllning. Men kollegialiteten i ldrarnas berittelser paminner,
med Goffmans ord, om att larare utfor ssmma typer av rutiner infor samma
typer av auditorier men utan att som teammedlemmar agera tillsammans
(Goffman, 2009; jfr dven Aspfors et al., 2017).

Den andra aspekten ror lararnas yrkessprdk som i professionsforskning
betraktas som ett signalement pa professionalism (Colnerud, 2015). Som
sprakvetare r jag sarskilt intresserad av att fa en uppfattning om hur lirare
beskriver sitt arbete. Resultaten visar att oberoende av utbildning och erfa-
renhet anvénder larare ett méngordigt, ibland mangtydigt, sprakbruk som
gor berittelserna substansfattiga och svargripbara. Adelswérds (1991) dis-
kussion om sprékligt 6verflod och spraklig fattigdom fangar in drag som
praglar lararnas sprakbruk. Sprakdrakten tenderar att bli alltfor stor och
pompos for ett vagt innehall. Formen, orden i sig, de sprakliga vindnin-
garna och den emfas som anvinds, dominerar pa bekostnad av det seman-
tiska djupet. Den sprakliga 6vergddningen fordunklar sammanhanget
och Dale (1989) har triffande formulerat typdraget med att séga att vi kan
vara fulla av ord men dnda fattiga pa begrepp. Samtalsstilen forefaller att i
hogre grad foras pa basen av sociala dn professionella skdl. Om kriteriet pa
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professionalism &r att ldrare inte endast formedlar och anvinder kunskap,
utan ocksa autonomt kan utforma sitt arbete och kommunicera med hjilp
av ett utvecklat yrkessprak ar tolkningen att de, &tminstone under 1990-
talet, representerar kategorin semiprofessionella. Da de sjalva skildrar
sitt arbete ar omdomet dock sjalvklart att ”Jag ar proffs pa det hdr” I en
artikel (1998) med titeln Preparing student teachers for curriculum-making
anvander jag resultaten fran studien publicerad 1997 for att granska fragan
om hur ldroplansarbete mer systematiskt kunde inkluderas i program for
lararutbildning. Motivet drivs av behovet att framhalla det lokala ldroplans-
arbetets betydelse i lararens arbete.

Temat professionalisering och professionalism knyts ocksa till ett pro-
jekt som riktar sig till nya ldrare och som inkluderar forskning om nya ldra-
res forsta tid i yrket. Via en av mina doktorander blir jag 2010 involverad
i ett nationellt projekt (Osaava Verme) om stod for nya ldrares professio-
nella utveckling. Avsikten ér att 6ka kontinuiteten mellan lararutbildning
och yrkesliv for att dirmed reducera de psykiskt pafrestande upplevelser
som manga nya larare har vid 6vergangen. Det som sdrskilt vicker mitt
intresse dr att stodet till nya larare ska ske kollektivt, det vill siga med hjélp
av gruppmentorskap (Heikkinen et al., 2012). Var uppgift blir att ordna
fortbildning for larare som onskar bli mentorer for grupper av nytilltradda
larare. Konceptuellt forankras fortbildningen i Kemmis teori om prakti-
kens arkitektur och ekologi (Kemmis & Grootenboer, 2008). Teorin som
appliceras pa gruppmentorskapets semantiska, fysiska, tidsmassiga och
sociala rum ger en vélargumenterad grund for utbildningen och en fast
struktur for innehallet.

Samarbetet med Jyvaskyld universitet, som leder hela projektet, ger vik-
tiga impulser for fortsatt utveckling av innehallet i utbildningen. Kemmis
engageras i nationella seminarier och i den forskning som vara kurser
genererar (Kemmis et al., 2011). Vi presenterar projektet vid ett antal kon-
ferenser och seminarier, och Aspfors disputerar pa dmnet ldrares forsta
tid i yrket inom svensk utbildning i Finland (Aspfors, 2012). I artiklar och
rapporter har empiriskt forankrade resultat dokumenterat betydelsen av
det stod som gruppmentorskap ger for att stodja nya ldrares forsta ar i
yrket (Aspfors et al., 2012). Projektet om ldrares intrdde i yrket fogar sig in
i ett vidare monster som illustrerar en professionaliserande atgérd for en
specifik grupp av larare. Ett exempel pa den hér inriktningen ar en studie
om masteravhandlingens betydelse for larares professionella utveckling
(Eklund et al., 2019).
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Lararutbildning som professionaliserande institution

Forskningsintresset for lararutbildningar som professionsinstitutioner
betyder en nyorientering i mitt vetenskapliga arbete och innefattar aven
institutionen dér kvalificeringen sker. Under mitten av 1990-talet knyts jag
till ett EU-pilotprojekt inom nétverket SIGMA, som avser att 6ka samver-
kan mellan lararutbildningar i Europa. Pilotprojektet leder senare till att
nitverket Thematic Network of Teacher Education in Europe (TNTEE) eta-
bleras 1996. Avsikten &r att genom projektet bidra till "the future develop-
ment of the European dimension” i lararutbildningar (Hansén, 1996).
Lararutbildning och skola ska forstarka samhorigheten mellan landerna.
Inom projekten publicerar vi flera rapporter i vilka lararutbildningar i ett
antal EU-lander presenteras land for land (Hansén, 1996; Hansén et al.,
1996; Hansén & Wenestam, 1999).

Vid seminarier och konferenser diskuterar vi dven fragan om att
utveckla en komparativ ansats, for att pa ett mer systematiskt satt an tidi-
gare komma at likheter och skillnader mellan hur larare kvalificeras i euro-
peiska lararutbildningar. Den gangen gar vi inte vidare med jaimférande
studier. Tveksamheten dr formodligen betingad av insikten om vilket
enormt och kriavande arbete det dr att i “stor skala” jamfora utbildningssys-
tem. Senare far jag den insikten bekriftad da jag tillsammans med norska
kolleger medverkar i projekt dér vi fokuserar intresset pa avgransade teman,
som norska och finlandska lararutbildares uppfattningar av professionell
kunskap och avinnebdrden i lararutbildningar som gor ansprak pa att vara
forskningsbaserade.

En betydelsefull insikt, som véxer fram i anslutning till mitt engage-
mang i EU-projekt och till utvirderingar i Norden, ar méangfalden av vari-
erande sitt att organisera en lararutbildning pa olika ldrosdten. Insikten
ar ogonoppnande och bidrar till ett intresse for hur organisationen kan
paverka villkoren for och innehallet i professionaliseringen och vilken typ
av professionalism den genererar. En del av tiden for utvarderingsarbetet
brukar upptas av att forsoka forstd hur lararutbildningen pa ett larosdte
ar konstruerad. I en omfattande evaluering av norsk ldrarutbildning
2004-2006 identifierar vi tre analytiskt distinkta modeller for organisering
av utbildningar, vilket far stor betydelse, inte endast for fortsatta utvirde-
ringar utan dven for mitt forskningsintresse.

Enligt den integrerade modellen, med rotter i seminarieinstitutioner,
organiseras lararutbildningen i en komplex och multidisciplinir enhet i
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vilken pedagogisk och d@mnesdidaktisk lairarkompetens ar samlad. Som
organisation &r lararutbildningen sjélvstandig och stark, och tenderar
att generera en tydlig lararidentitet. Sjalva ldrarskapet betyder att i bred
mening vara ldrare, inte enbart ldrare i historia eller matematik. Daremot
kan det vara en utmaning att, i synnerhet inom olika &mnesdidaktiska
omraden, kunna uppbada en tillricklig och hog akademisk kompetens
bland ldrarutbildare.

I den asymmetriska matrismodellen fordelas lararutbildningen sa att en
del ingar i nagon form av samlande enhet, medan dmnesdidaktik till en del
ar utlokaliserad till &mnesenheter. Fordelen ér att akademisk kompetens i
hogre grad kan tillgodoses én i den foregaende modellen. Nackdelen ér av
organisatorisk art da en del av utbildningen skots vid andra administrativa
enheter, vilket riskerar en komplex administration och en fragmentering
av utbildningen.

I matrismodellen ar lararutbildningen i stort sett utlokaliserad till olika
amnesenheter. Fordelen kan vara att den garanterar en hog dmnesmadssig
kompetens bland utbildarna. Nackdelen ir att lararutbildning som orga-
nisation dr otydlig i en disciplinsstruktur och att den explicita delen av
utbildningen reduceras till ett kontor som bestiller och informerar om
kurser. Lararstudenternas professionella identitet tenderar att i hogre grad
avgransas till amnet 4n till ett lararskap som inkluderar helhetsansvar for
skolans uppdrag och samlade verksambhet.

Modellerna har utifran varierande perspektiv berorts i artiklar och
rapporter, och dven aktualiserats i anslutning till evalueringar av larar-
utbildningar (Hansén & Forsman, 2009; Lilliedahl et al., 2020; Hansén
& Wikman, 2020). En slutsats som vi drar ur en omfattande analys av
lararutbildning vid ett svenskt larosite ér att savél program som omdomen
fran lararutbildare och studenter visar att utbildningens tre barande delar,
utbildningsvetenskaplig kdrna (pedagogik i finldndsk tradition), &mnes-
studier och dmnesdidaktik samt verksamhetsforlagd utbildning, tenderar
att cirkulera i egna kretslopp. lakttagelserna giller bade program och
personal. I synnerhet inom dmnesldrarutbildningen, organiserad enligt
matrismodellen, stéller sig studenter ofta kritiska till bristande koherens
och progression i program och undervisning. Koherens refererar har till
en overordnad princip om hur olika delar av studierna medverkar till att
skapa meningsfulla helheter. Progression innebar att studier laggs upp
kumulativt sa att kunskaper och fardigheter forvarvade pa en niva ligger
som grund for f6ljande.
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Organisationstyperna dr analytiska konstruktioner och i verkligheten
forekommer flera mellanformer. Typologiseringen ger emellertid en ord-
nande struktur som avslojar varierande principer for att organisera ldrar-
utbildningar, var och en med konsekvenser for profilen pa blivande larares
professionella identitet. Varje typ tenderar att profilera vissa drag medan
andra halls tillbaka. Var for sig kan @mnesdidaktik, pedagogik och praktik
drivas och foradlas mot fullindning, men kvaliteten bestdms dock ytterst av
hur dessa viktas och samspelar med varandra i utbildningen. I publikationer
och pa konferenser understryker jag tillsammans med mina kolleger vikten
av medvetenhet om den 6vergripande arkitekturens betydelse for kvalifice-
ringen av ldrare som svarar mot kraven pa professionella yrkesutovare.

En sammanfattande tolkning dr att den organisatoriska uppdelningen
av pedagogik, riktad mot lararutbildning, och avdmnesstudier och dmnes-
didaktik, utspridda pa manga institutioner, inte &r till férdel for en profes-
sionalism forankrad i sjalva lararskapet. En pa flera enheter uppsplittrad
struktur kan av praktiska och tidsmassiga skal tvinga fram en “engangs-
behandling” av teman pd ett sitt som inte matchar kraven pa koherens
och progression. En tilldelande tolkning &r att en professionsutbildning,
forankrad i en hogre hogskoleexamen, méste konstrueras sa att olika delar
stodjer varandra for att garantera bdde koherens och progression i pro-
gramstrukturen. Implikationen av tolkningen ar att indamalsenliga organi-
satoriska losningar maste sokas inom modeller som i hogre grad integrerar
olika delar av utbildningen &n splittrar dem 6ver ldrosétet.

Variationen i organisering av ldrarutbildningar blir &nnu mer uppen-
bar da jag deltar i ett projekt initierat av Nordiska Ministerradet 2008.
Avsikten dr att identifiera likheter och olikheter mellan nordiska larar-
utbildningar. En likhet rér anpassningen till Bologna-processen och en
annan dr att sysselsattningsmojligheter for utbildade ldrare ar goda. Mest
slaende ar dock olikheterna. Utover organisationen dr de omfattande
exempelvis i styrning och rekrytering samt i synen pé forskningens roll
i utbildningen (Komparativt studium av nordiske leereruddannelser, 2009;
Rekrutteringsproblematikken pa de nordiske leereruddannelser, 2010). Nagra
ar senare blir jag inbjuden att medverka i en handbok om ldrarutbildningar
globalt. Innehallet skulle ge en bred bild av olika landers lararutbildningar
och visst visar innehallet att vagarna till lararyrket ar synnerligen vari-
erande. Inom den givna ramen far vi mojlighet att fokusera tre teman som
vi betecknar vara profilerande for var lararutbildning: "Equity, Trust and
Authonomy” (Aspfors et al., 2018).
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Ett par ar senare visar ett annat projekt jag medverkar i att omfattande
reformer av ldrarutbildningar i nordiska linder skett. Utvecklingen har
gatt mot en 6kad akademisering dar forskningsbaserad har fatt karaktiren
av ett nyckelord. I den bok som blir resultatet av projektet (Elstad, 2020)
behandlar en grupp nordiska forskare respektive lands status pa lararut-
bildning. I det finlindska bidraget framhaller vi att kravet pa en mastere-
xamen med aren visat sig vara andamalsenligt och att det rader konsensus
om att designen pa utbildningen “har kapacitet att kvalificera professio-
nella ldrare med adekvata amnesméssiga och pedagogiska kunskaper och
fardigheter” (Hansén et al., 2020). Likval har erfarenheter och forskning
gjort oss medvetna om spanningsmonster och konkreta problem. Vi tar
upp tre problem: ett som berdr rekryteringen av lampliga och motiverade
studenter, ett som anknyter till fragan om hur ett mer fruktbart samspel
kan utvecklas mellan campus och skola samt ett som handlar om nya lira-
res overgang till yrkesarbete.

Ett vardefullt bidrag ur ett professionsperspektiv ar de kapitel som foku-
serar komparativa perspektiv pa nordiska lararutbildningar. I en utdkad
och bearbetad engelsksprakig upplaga inkluderar vi dven ldrarutbildning
i omraden med olika typer av sjilvstyre, som Gronland och Aland (Elstad,
2023).

Som framkommit utgér lararutbildningen en problematisk konstruk-
tion inom hogre utbildning. Iakttagelsen har gjorts pé olika héll i virlden
och orsaken verkar till en vasentlig del sammanhanga med att utbildningen
overskrider disciplingranser och dérfor ar kravande att organisera for att
svara mot krav pa bredd och djup. Problemet har belysts av Labaree (2008)
som pekar pa den “olustiga” (uneasy) relation han menar rader mellan uni-
versitet och lararutbildning. Bagge parter behover varandra samtidigt som
vardera genom bundenheten riskerar att férlora nagot. Universitetet erbju-
der status och akademisk trovirdighet, medan lararutbildningen erbjuder
studenter och social nytta: "But this marriage of convenience means that
the university risks undermining its academic standing and teacher educa-
tion risks undermining its professional mission” (s. 290). Egna erfarenheter
styrker de problem som Labaree lyfter fram.

Professionalism och lararutbildare

Institutioner for lararutbildning ska pd samma sétt som 6vriga universi-
tetsinstitutioner bedriva forskning. Kravet betyder att lararutbildare ska
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kvalificeras for forskningsarbete och eftersom utbildningen dr méngdis-
ciplindr blir dven forskningen mangférgrenad, exempelvis i olika dmnesdi-
daktiska omraden och i teman om skola och utbildning. Akademiseringen

av lararutbildningen leder till att bitrddande professorstjinster, som senare

andras till professorstjanster, borjar inréttas i olika @amnesdidaktiska omra-
den och att dmnesdidaktiska foreningar etableras.

Kravet pa att lararutbildare ska kvalificeras som forskare leder till att
doktorandutbildningen utvecklas fran borjan av 1980-talet efter att lara-
res formella kompetens knyts till en masterexamen. I borjan av 1990-talet
far jag ansvar att leda forskarutbildningen inom mitt vetenskapsomrade.
Antalet doktorander 6kar och utbildningen blir efterhand mer systematiskt
organiserad och erbjuder, utéver handledning, ett utbud av kurser och
seminarier. En kurs eller hellre en seminarieform som jag ar med om att
utveckla fokuserar det akademiska hantverket i vetenskapligt skrivande och
gar konkret in pé gestaltningen av texten och den personliga och kreativa
process det innebar. Analyser av avhandlingar ger inblick i hur olika delar
av texten dr konstruerad, hur forfattaren argumenterar och hur konklusio-
ner dras. Kursen utvecklas under &ren och inspireras, forutom av vixande
erfarenhet, av tva andra engagemang.

Den ena inspirationskillan ar forknippad med ett utbildningsprogram
som vi startar i Tanzania 1995 i vilket vi utbildar pa kandidat-, master- och
doktorsniva fram till 2014. Att pa olika nivaer kvalificera studenter och dok-
torander i en helt annan kulturmilj6 utmanar vara invanda forestallningar
om hur kurser, seminarier och handledningar kan bedrivas. Kravet pa
konkretisering med hjilp av autentiska exempel och anpassning till lokala
forhallanden blir viktiga hjdlpmedel i vért arbete.

Den andra inspirationskallan blir ett drygt decennium langt engage-
mang i den norska forskarskolan NAFOL, som stiller liknande krav men
i en annan kontext. Med den erfarenhet som ledning och medverkan i
forskarutbildning ger dr det forst nu som vi inom var forskargrupp bedémt
oss mogna att skriva en bok om gestaltning av vetenskapliga texter (Hansén
etal., 2023).

Med éren upplever jag forskarutbildningen som en alltmer betydelse-
full verksamhet for att utbilda professionella ldararutbildare och forskare.
Forskarstuderande fordjupar sina kunskaper inom sitt vetenskapsomrade,
oOvar sig i kritiskt-analytiskt tdnkande och forbereds for en yrkeskarriar
inom universitet och hogskola, eller for uppgifter utanfor. En uppskattad
personlig forman &r att arbetssituationen kan organiseras sa att jag under
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alla ar i ledaruppdrag inte forlorar kontakten med forskning, dar kdrnan
i min yrkesidentitet ligger. Efter att jag formellt avgar med dlderspension
har jag som kontraktsanstdlld kunnat fortsitta med forskning och med
andra akademirelaterade uppdrag pa hemfakulteten, i Norden och utanfor.

Utover det projekt om ldrares professionalisering, som jag tidigare
berort, engagerar jag mig dven i fraigan om hur lararutbildare uppfattar
och karakteriserar sin professionalism. Tillsammans med en kollega ber
vi ldrarutbildare beskriva relationen mellan teori och praktik i lararut-
bildningen. Vi bedomer temat som relevant eftersom det kan kasta ljus
over lararutbildares uppfattningar om inneborder de tilldelar den typ av
professionalism som ldrarutbildningen borde utveckla. Intresset bottnar
ocksa i det faktum att till enheter for lararutbildning i Finland hor statliga
6vningsskolor dir merparten av ldrarstudenternas undervisningspraktik
genomfors. Systemet etableras redan i anslutning till skolreformerna under
1800-talet och avser att sammanvéva teori- och praktikorienterade delar
av utbildningen. Lararutbildare fran bada institutionerna deltar eftersom
de tillsammans med studenter ingar i det trepartssamarbete dér teori och
praktik mots.

I flera publikationer (Sjoberg & Hansén, 2003; Sjoberg & Hansén, 2006)
redovisar vi resultat fran studien. Vi ger ingen i forvag definierad forkla-
ring till innebdrden i begreppen utan liter lararutbildarna beskriva och
relatera dem till sin egen "vardagsforstaelse”. Vi identifierar tre positioner
om forhallandet mellan teori och praktik.

Enligt den forsta positionen polariserar lararutbildarna relationen.
Teorin dr abstrakt, svaratkomlig och "langt fran skolan” medan praktiken
ar konkret, autentisk och nara. Den konceptuella skillnaden dr markant.
Resultatet dr till den har delen forvéntat utifran en vardaglig jargong om
att teorin i utbildningen skots av universitetsinstitutionen medan praktiken
utovas i skolan. I den andra positionen flyttar teorin och praktiken narmare
varandra. Lararutbildarna uppritthaller alltjamt en konceptuell skillnad
men beroendeférhéllandet understryks. Teori och praktik forutsatter och
ger dmsesidigt ndring at varandra. I den tredje positionen upphaver de den
konceptuella distinktionen och betraktar teori och praktik som oskiljbara
delar av samma helhet. Teorin ligger inbdddad i praktiken och praktiken
i teorin.

Ur den friliggande tolkningen av resultaten framtrader ett ménster av
forhallningssatt som i en tilldelande tolkning ger ett empiriskt férankrat
redskap som 6kar och nyanserar var forstaelse for relationen teori-praktik
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och for hur den kan ldnkas till krav pa professionalism som ligger bakom
akademiseringen av lararutbildningen (Kansanen, 2014). Den tredje posi-
tionen 6verensstimmer dven med den professionalism som Englund och
Solbrekke (2015) definierar.

Vunna insikter fran vart projekt hoppas vi kunna forverkliga i véra
utbildningsprogram. Mer tematiskt dn tidigare férsoker vi sammanlanka
innehall i kurser pa campus med innehall och aktivitetsformer i utbild-
ningens praktikforlagda del. Var blick 6ppnas ocksa for betydelsen av att
studenterna ska fa en méngsidig inblick i skolans verksamhet, som att f6lja
skolledningens arbete, att studera den sociala strukturen i en grupp eller
att bli fortrogna med skolans utbud av aktiviteter utover undervisningen i
klassrum. Belysande och autentiska exempel ska ge riktmarken som bidrar
till utvecklingen av studenternas professionella omdome. Véira ambitioner
att tatare sammanlédnka kursinnehall pa campus med praktik stéter dock
pé attitydméssiga och praktiska hinder och véra planer kan endast till en
del realiseras.

Forskningsinriktningen har lett vidare och en grupp norska och fin-
lindska forskare har genomfort jimférande studier om hur lararutbildare
i Norge och Finland beskriver sig som yrkesutovare. Ur en av artiklarna
(Jegstad et al., 2021) framgér att lararutbildares syn pa professionell kunskap,
som innefattar akademiska och personliga drag, for bigge lindernas del
speglar varierande utbildningsbakgrund och erfarenheter for lararutbil-
dare. I en annan artikel skriven inom forskargruppen (Aspfors et al., 2021)
indikerar resultaten 6ver lag positiva och relativt likartade uppfattningar
om en forskningsbaserad ldrarutbildning. For mig &r resultatet Gverras-
kande, eftersom Finland infért en masterbaserad design ungefir fyra
decennier tidigare, men kastar samtidigt ljus 6ver laingsamheten i spraklig
och substantiell férdjupning av begreppsbildning och akademisk verksam-
het. Trots pafallande likheter framgér det ocksa att uppfattningarna ar mer
varierande bland norska én bland finldndska lararutbildare som utvecklat
en relativt homogen syn pé inneborden i en forskningsbaserad design.

Sammanfattande synpunkter

Sammanfattningsvis vill jag fasta uppmarksamhet vid ndgra modifierade
och dven nya tolkningar som aterbesoket i min forskning aktualiserat.
Kompilationen av den hdr berittelsen har nyanserat tidigare tolkningar
av behandlade foreteelser, tillfogat nya perspektiv och skdrpt blicken for
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sammanhang och monster. Exempel pa detta dr insikten om den dialektik
som kdnnetecknar friliggande och tilldelande aspekter som gommer sig
tolkningsakten och som dr varandras forutsattningar och darfor oskilj-
aktiga (Odman, 2007). Ur tolkningarna framtrider nagra drag som jag
avslutningsvis vill lyfta fram.

Ett drag som framstar klarare &n tidigare dr den permanenta diskre-
pansen mellan avsikter uttryckta i laroplaner och den praktik jag kunnat
utldsa ur lokala arsplaner och larobocker. I ldroplansreformer aterkommer
forsok att skapa en helhetsorienterad syn pa modersmalsundervisningen
som betonar en nédra samverkan mellan @mnets olika delar. I praktiken
foljer undervisningen skilda larobocker i grammatik och skrivning, och
ménga av bockerna brukas sa att siga oberoende av ldroplansreformer.
Form och innehall separeras pa ett satt som fragmenterar undervisningen
och riskerar att tomma den pé ett sammanhdngande innehéll. Den form-
bundna undervisningen forstarks av den herbartianska traditionen med
sina krav pa en strikt driven planmissighet av undervisningen. Aven om
progressiva influenser paverkar synen pa sprakets kommunikativa aspekter,
korresponderar den stora bilden med Malmgrens (1996) slutsats om att
modersmalsundervisningen historiskt bygger pa en formalistisk spraksyn.

Forst mot slutet av 1970-talet sker en gradvis utveckling mot ett kva-
litativt skifte i synen pa modersmalsamnets uppgift. Ett funktionalistiskt
program tar form som framhaller sprakets sociala aspekter, en tolerant
syn pa sprakvarieteter, muntlig och skriftlig kommunikation och som
uppfordrar till ett helhetsorienterat arbete med spraket. Tolkningen har
dven bidragit med nya nyanser i synen pa utvecklingen av ldsundervisning.
Fram till skolreformen under 1970-talet star lastexter, tillsammans med
religionsdmnet, for en vasentlig del av skolans moral- och nationalitets-
fostran. Lastexter avspeglar stimningar fran den nationella mobilisering
som véxer fram under senare delen av 1800-talet. I métet med herbartianis-
mens ndrhetsprincip forstarks texternas pragel av en bakatblickande idyl-
lisering av land, folk och hembygd. Situationen ar inte specifik for Finland.
Lasebocker anses historiskt ha dvervirderat social harmoni, nationalism
och chauvinism, medan de har underbetonat social kamp och nastan
utldmnat arbetets historia.

Ett annat drag som min beréttelse fangar upp ar den professionalise-
ringsprocess jag foljt och i vilken jag inkluderar ldrare, lararutbildare och
lararutbildning. Utover intresset for modersmalsimnet har en vésentlig
del av min [ife story som forskare pa ett mer eller mindre sjélvskrivet sitt
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kommit att rora kvalificeringen av larare for svensksprékig skola i Finland
och for institutionen dér ldrare utbildas. Spraket binder samman temana.

Utifran det langa tidsperspektivet framtrader nu klarare dn tidigare
bilden av hur enhetliga de yttre betingelserna for lararkarens professiona-
lisering varit fér bagge sprakgrupperna sedan etableringen av det moderna
skolvasendet. Likvirdiga utbildningsprogram giller f6r seminarieutbild-
ningen av folkskolldrare och samma grundlaggande betingelser fortsétter
att gélla da lararutbildningen under 1970-talet akademiseras och integre-
ras i universitetens examenssystem. Som yrkeskategori professionaliseras
lararkaren enligt samma generella kriterier for en hogre akademisk examen.

I min undersokning av svensksprékiga larares uppfattningar om sin
professionalitet har det framgatt att larare utifran flera kriterier kan karak-
teriseras som professionella. Daremot avslojas brister i yrkesspraket. Larare
tenderar att kommunicera sitt arbete med hjélp av ett sprakbruk kianne-
tecknat av ett 6verflod i antalet ord, men av en fattigdom i termer av klart
definierade begrepp (Adelswird, 1991).

I ndrmare fyra decennier har jag varit verksam vid en ldrarutbildning
som gor ansprak pa att utbilda professionella ldrare enligt den betydelse
vi ldgger i begreppet professionalism (Evetts, 2013; Englund & Dyrdal
Solbrekke, 2015). Lararutbildningar ska saisom andra universitetsutbild-
ningar jimsides med undervisning bedriva forskning. Léararkaren ar
forskarutbildad och professionsstrukturen dr densamma som vid andra
akademiska institutioner. Amnesdidaktisk forskning expanderar med sin
inriktning mot skoldmnen pa olika nivder inom utbildning och sker till
stor del vid institutioner for lararutbildning. I praktiken betyder det att
pedagogisk (under olika bendmningar) och @mnesdidaktisk forskning van-
ligtvis bedrivs inom samma organisatoriska struktur. For lararstuderande
som kvalificerar sig for lagre stadier sker utbildningen inom en integrerad
organisationsmodell och for studerande pa hogre stadier, bortsett fran
vissa kategorier avdmnesldrare, inom en asymmetrisk organisationsmodell.

Pa nationell niva innebar akademiseringen av lararutbildningen under
1970-talet en genomgripande expansion av forskning. Aldrig tidigare har sa
mycket ny vetenskaplig kunskap genererats inom finldndsk ldrarutbildning
som nu. Utbildarna publicerar sig i allt hogre grad i internationella forsk-
ningsjournaler, deltar i seminarier och konferenser samt ingar i néatverk
som samlar forskare fran olika lander. Ny kunskap presenteras i allt hogre
grad i review-granskade artiklar. Kurslitteraturen ar forskningsbaserad
och serveras dels i bokform, dels som artiklar och ir i allt hogre grad
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skriven for en internationell publik. I den utvecklingen ligger ocksa en
fara. En ensidig betoning av internationellt orienterad forskning kommu-
nicerad pa engelska riskerar att fordunkla blicken for lokala och nationella
utbildningsfragor.

Ett tredje drag som i min tolkning tydligare &n forr avtecknat sig ar
identifieringen av sa kallade kritiska handelser. Till sin karaktar ar de vis-
serligen olika men har det gemensamt att de inte ar forvantade. De rubbar
symmetrin i en likvardig lagstiftning, i en etablerad tradition eller i andra
forviantade omstandigheter (jfr Christensen et al., 2014). Trots jambor-
diga forutsattningar har olika slag av spanningsmonster varit den svenska
utbildningens foljeslagare och exemplen pa kritiska handelser har illustre-
rat minoritetens sarbarhet.

Jag har ocksd visat pa spanningar inom minoriteten. Kampen om svensk
utbildning har med akademiseringen utspelat sig mellan regioner, eller
mellan centrum och periferi. Eftersom jag ingéitt som en part i diskussio-
nen, foreligger en risk for att raka ut for det Kvale och Brinkmann (2014)
beskriver som en tendentids subjektivitet. For att motverka en ensidig for-
staelse har jag forsokt iaktta forsiktighet i att selektivt redovisa fakta dven
om utgangspunkten varit att dela med mig av min personliga life story.
Samtidigt vill jag framhalla att kampen om utbildning inom minoriteten
ar komplex och 6ppnar for legitima tolkningar som representerar olika
forstaelseformer.

Slutligen, ett fjairde drag i summeringen av min berittelse ar att jag
ser och inser vilka drastiska férandringar skola och utbildning genom-
gatt under min tid som elev, larare och forskare. Den ldrarutbildning
jag inledde mina studier vid féormedlade kunskap, oftast paketerad i
bocker och for det mesta skrivna pa svenska. Ingen forskning bedrevs
och fa av lararna hade 6verhuvudtaget genomgatt forskarutbildning.
Lararutbildningen foljde skolans arbetsstruktur enligt vilken det ena
dmnet avloste det andra. Aven om jag kan instimma i Stormboms (1952)
kritik 6ver att seminarielararutbildningen under mina studiear var kon-
servativ, stod den for en helhetsorienterad syn pa lararskap som jag
fortsdtter att vardesatta.

Tempot i reformer har med tiden ocksa forandrats drastiskt. Laro-
plansutvecklingen som strukturerat det forsta temat om modersmalet
och modersmalsamnet har avslojat en anmérkningsvérd forskjutning i
reformfrekvensen. Da jag inleder skolgédngen foljer min generation den
andra ldroplanen sedan etableringen av folkskolan ungefar attio ar tidigare.
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Dé jag lagger sista handen vid det hdr kapitlet gdller den attonde laroplanen
och de sex senaste har tillkommit under drygt sextio ar.

I tid och omfattning har utvecklingen under halvseklet fran 1970-talets
utbildningsreformer varit genomgripande. Utifran min personliga life
story som utsiktspunkt har jag med det langa tidsperspektivets svepande
blick belyst aspekter pa den life history som rort forutsattningar for svensk
utbildning i Finland (Goodson, 2016a, b). Blicken har skarpts da jag fogat
tidsmassigt avgransade skeenden och foreteelser till mer ssmmanhangande
tidslinjer. Berittelsen om sprak och profession ér personlig men refererar
till en bred samhallelig kontext priaglad av omfattande, ibland dramatiska
politiska omvilvningar och sprak- och regionalpolitiska motséttningar
som bidragit till att paverka och forma den utbildning som sker pa svenska.

Att som ldrare, skolledare och forskare arbeta inom en spraklig mino-
ritet har pé ett mer eller mindre sjdlvklart satt riktat in min forskning pa
att bidra med kontextférankrad kunskap om hur jag personliggjort mitt
samhallsuppdrag. Den 6vergripande ambitionen har varit att genom upp-
draget medverka till att vi fortsattningsvis ska kunna uppritthalla ett val-
utvecklat och likvardigt utbildningssystem pa tvé sprak och med samma
ansprak pa att kvalificera professionella ldrare i institutioner som utbildar
och forskar. Likvardigheten har genom den moderna utbildningens his-
toria utgjort en barande princip vid reformer av ldroplaner och lararut-
bildningar. Trots detta har utrymme funnits for att utforma en sprakligt
differentierad utbildning.

Sist vill jag understryka att skola och utbildning liksom mycket av
minsklig verksamhet i 6vrigt forsiggar i lokala miljder. Aven om min lilla
berittelse tar sin utgdngspunkt i en lokal sprakmiljo, dr forhoppningen att
den samtidigt kan ge ett bidrag till den stora berittelsen om ménniskans
liv och villkor - hér avgrédnsad till temana sprak och profession.
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